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Forord

Mellan &ren 2011-2016 har narmare 200 000
barn och unga kommit som asylsckande till
de nordiska ldnderna, ensamma eller med sin
familj. Den viktigaste arenan for inkludering
och integration av nyanldnda barn och unga
ar skolan.

Vi vet genom forskning att en genomgdngen
grundskola ar den enskilt viktigaste skydds-
faktorn mot en rad framtida sociala problem,
oavsett familjens socioekonomiska bakgrund.
| dag stér dven manga unga i Norden utan full-
foljd gymnasie- och yrkesutbildning. F6r dem
ar utsikterna till arbete avsevart férsadmrade
och risken stérre att hamna i utanférskap.

Nyanldnda barn och unga ska f& samma moj-
ligheter som sina jémndriga kamrater till att
i framtiden kunna etablera sig p& arbets-

marknaden, f& en stabil inkomst och aktivt
kunna delta i samhdllslivet. Det finns darfér
all anledning till kraftsamling och att ta del av
kunskap frén forskning och praktiska erfaren-
het om hur vi kan skapa goda forutsattningar
for ldrande och inkludering i skolan.

| denna skrift har vi intervjuat forskare och
praktiker med ladng erfarenhet och kunskap
p& omrddet. Vi hoppas att deras erfarenheter
ger inspiration och idéer till det viktiga arbete
som gors i dag och i framtiden.
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Rad fran forskning och praktik

Hd&r presenterar vi nagra av de viktigaste erfarenheterna fran forskning och
intervjupersonerna i den skrift du haller i handen.

Ta reda pa elevens kompetenser och
styrkor och mét dem med héga foér-
vdntningar.

Positiva férvantningar frdn omgivningen pé
barnens studieresultat, tillsammans med en
stottande miljo, ar viktiga nyckelfaktorer for
alla barn. Fér nyanldnda ar det sarskilt viktigt
att ta reda pd barnets tidigare kunskaper och
erfarenheter s& att det pedagogiska och soci-
ala stédet anpassas till ratt niva.

Underlatta fér barn och ungdomar att
bade kunna behalla sin hemkultur sam-
tidig som de anpassar sig till och Idr sig
om den nya kulturen.

Lyft fram elevernas olika bakgrund i olika laro-
sammanhang s& att det stdrker barnen och
deras 6msesidiga inbdrdes relationer i klassen.

Skapa mdjligheter for férdldrarna att
bli inkluderade i barnens utbildning.

Ge information om skolan och d&terkoppling
pd& hur det gar fér barnen pd ett satt som for-



aldrarna kan ta till sig. Anvand foraldrastdd-
sinsatser som dr anpassade till nyanldndas
situation och behoy, eller inkludera nyanldnda
foraldrar i befintliga férdldragrupper. Ldrare
kan ocksd& behoéva kanna till den integrations-
process som foérdldrarna gdr igenom och hur
det kan pdverka férdldrarna pd olika satt.

Utbilda Idrare i att identifiera psykisk
ohdlsa sa att elever som behéver
hjélp kan fa réatt hjalp.

Barnen och ungdomarna kan ha skrdmmande
och traumatiska upplevelser bakom sig. Mycket
av det ldkande och dterhédmtande arbetet sker
av stdd frén personer i vardagen, sdsom i sko-
lan och inte i direkt behandling eller terapi. Det
behovs darfér kunskap om och pedagogiska
verktyg for att arbeta med barn som bdar pd
trauman, till exempel att arbeta med férut-
sdgbarhet och trygghet.
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Samverka med olika aktdrer och ta
hjalp av det omgivande samhadllet.
Det kan ske genom att till exempel skola, soci-
altjanst och aktérer som civilsamhallet utveck-
lar samarbeten. Det férutsatter bland annat
o6verenskommelser, strukturer, tillgéng till loka-
ler med mera.



Skolan

en arena Tor inkludering

TEXT: Jenny Tagtstrom FOTO: Elisabeth Tgnnessen

Det dr i skolbdnken som grunderna till delaktighet och samhérighet med det
nya samhadllet léiggs. Skolans férmdaga att stddja nyanlédnda barn och unga &r
helt avgérande for deras framtid i det nya landet.



- Bdde skola och férskola ar oerhért viktiga
integrerings och inkluderingsarenor i férhal-
lande till barnens framtid och mgjligheter. For
nyanldnda med flyktingbakgrund ar det extra
angeldget att de s& snabbt som médjligt far
komma igdng med en vardag med skola och
vdnner och allt det som hér ett vanligt liv till.

Det sdager Hildegunn Fandrem, professor i
pedagogik vid Leaeringsmiljgsenteret, Universi-
tetet i Stavanger. Fandrem forskar om psy-
kosocial anpassning hos invandrarungdomar,
hur de anpassar sig till en ny kultur och hur de
har det psykologisk, kdnslomdssigt och socialt.
Hennes senaste forskning handlar om inklude-

ringsprocesser i flerkulturella klassrum.

En brygga mellan olika kulturer

For nyanldnda elever kan skolan fungera som
en brygga mellan livet i familjen och det nya
livet i Norge. | skolan och forskolan férmedlas
de vdarderingar och attityder som anses viktiga
i det norska samhadllet. Fandrem menar att det
ar viktigt att barnen upplever trygghet och till-
hoérighet i den norska skolan, det utgér nyck-
eln till att hitta sig sjalv och sin plats i det nya
samhallet.

| skolan kan man diskutera vdrderingar och
idéer som skiljer sig mellan olika kulturer och
tillsammans underséka hur man kan hantera
situationer nar de krockar med varandra, sdger
hon.

Som l@rare kan man vdlja att lyfta fram elev-
ernas olika bakgrund i skilda sammanhang pé
ett sdtt som stdrker barnen och deras relation

till sina klasskamrater. Det gér att vdva in det
i undervisningen; pratar man om vikingar kan
man lyfta fram vikingarnas strapatser under
sina resor till Turkiet, om man har en elev frén
Turkiet, och samtidigt peka p& att det idag ar
ett vanligt semesterresemal fér ménga nord-
bor. Vid religionsundervisningen kan eleverna
sjalva delta i undervisningen och berdtta om
"sin" religion.

Barn med bada kulturer klarar sig bést
Den kanadensiske psykologiprofessorn John
Berry har identifierat fyra huvudsakliga stra-
tegier som individer anvdnder i motet med, och
i anpassningen till en ny kultur. En strategi kan
hér ses som ndgot en person medvetet eller
omedvetet vdljer, men det kan ocksd handla
om omgivningen och idéstromningar i sam-
hallet, exempelvis kan attityder och beteenden
frdn skolpersonal pdverka hur elever behand-
las och vilka méjligheter de ges. | sddana fall
pd&fors strategin i utifran.

De fyra strategierna &r integrering, assimile-
ring, segregation och marginalisering. Fors-
karna pd Leeringsmiljgsenteret i Stavanger har
utgdtt frén dessa fyra begrepp och samtidigt
anvant indikatorer for inkludering nar de ana-
lyserat hur nyanldnda barn och unga anpassar
sig till sitt nya livi Norge.

Om en person vdardesdtter och behdller den
ursprungliga kulturen, sida vid sida med
anpassning till den nya kulturen sé& definieras
det som att han eller hon valt en integrerande

strategi.



——

— Studier visar att de barn och unga som har
den har strategin klarar sig bast bade psykiskt
och socialt, séger Hildegunn Fandrem.

Assimilering som strategi fokuserar pd att
nyanldnda fortast majligt ska anpassa sig till
den nya kulturen, den ursprungliga kulturen
vdrderas lite. En del menar att Norge till storre
del har assimileringspolitik snarare an integre-
ringspolitik, sdger Fandrem. Det kan handla
om hur samhdllet utformar insatser fér nyan-
ldnda, men ocksd& om sprdk- och begreppsbruk
frén bdade politiker och i media.

— For skolanstdllda kan det vara viktigt att vara
medveten om hur debatten for tillfallet férs
s& att ldrare och rektorer kan géra medvetna
val for elevernas bdsta, och inte rutinmdssigt
vdlja de [6sningar som féresprékas for tillfallet,
sdger hon.
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Hildegunn Fandrem.

Segregering som strategi handlar om att fort-
sdtta leva i den ursprungliga kulturen och inte
ta del av den nya. Det ar i de flesta fall inte
aktuellt fér barn och unga som gér i férskola
och skola, men fér deras mdédrar som kanske
gd&r hemma kan det vara en verklighet. Om for-
dldrarna har bristande kunskap om och férstd-
else for det samhdlle man flyttat till kan det
ocksd pdverka barnen och kontakten med sko-
lan, till exempel p& grund av sprédksvdrigheter.

Den fjarde strategin marginalisering innebar
att en person distanserar sig bdde frén sin
ursprungliga kultur och frdn kulturen i majori-
tetssamhdllet. Rasism kan underbldsa den har
strategin. Personen kdnner sig varken vdlkom-
men eller delaktig i majoritetssamhadllet eller i
den ursprungliga kulturen. Den har strategin
kopplas ofta till kriminalitet och kan ocksa leda
till radikalisering.



En brygga mellan olika kulturer
Relationen mellan skolan och foérdldrarna ar
betydelsefull for att skolsituationen ska fung-
era pd bdasta satt fér eleverna. | Norge ar man
upptagen av att skolan har ett bra samarbete
med fordldrarna och att skolan ska anvdnda
féraldrarna som en resurs.

Foraldrarnas egen anpassning till den nya kul-
turen a@r en aspekt som kan pdverka kontakten
med skolan. Det kan vara vardefullt fér skol-
personalen att kdnna till den process som for-
agldrarna gdr igenom och hur den péverkar indi-
viden pd olika satt, framfaérallt psykosocialt.

Vissa skolor i Norge tar egna initiativ fér att
introducera fordaldrarna till norska varderingar
och féreteelser. Det kan till exempel handla om
att informera om varfér barnen ska vaccineras
eller att forklara hur norska férdldrar tdnker om
uppfostran; att de visst oroar sig for sina barn
trots att de kanske far vara ute ensamma till
sent pd& kvdllen vilket ar otdnkbart pd manga
andra platser runt om i varlden.

Utbilda lIGrare i psykisk ohdlsa

Hildegunn Fandrems forskning visar att det
mdnga gdnger ar alldeles fér enkelt att foku-
sera bara pd sprdket ndr det gdller nyan-
ldnda elever, och att systemet med introduk-
tionsklass forstarker den har tendensen. Hon
menar att vi ocksd& boér rikta blicken till elev-
ens psykosociala situation eftersom den i hog
grad paverkar elevens mgjligheter att ta till
sig undervisningen. Det dr, menar Fandrem,
sdarskilt viktigt om eleverna har upplevt trau-

matiska situationer men ocksd fér att hjdlpa
eleverna att kdnna gemenskap och trygghet i
klassen.

— Ldarare behéver ha kompetens for att kunna
identifiera psykisk ohdlsa, sd att de elever som
behdver det kan & ratt hjalp. Lararna behdver
ocksd@ kunskap om och pedagogiska verktyg
fér att arbeta med de barn som bdr pd trau-
man, till exempel kan det vara extra viktigt att
arbeta med foérutsdgbarhet och trygga och

tydliga ramar podngterar Hildegunn Fandrem.
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Hur manga har kommit
och till vilka lander?

SAMMANSTALLT AV: Gustaf Norlén, Nordregio

Under aren 2011-2016 kom det néstan 200 000 asylsdkande barn till Nor-
den. Flest barn och unga kom till Sverige medan Island var det land som

hade férre asylsékande. Barnen som kommer &r unga och det &r langt
fler pojkar @n flickor som kommer.

Figur 1) Asyls6kande barn och unga 2011-2016
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Mellan &ren 2011 och 2016 har det kommit totalt 196 665 asylsékande barn till de nordiska lander-
na, De allra flesta av dessa (148 725) sokte asyl i Sverige, darefter féljde Norge (21 625), Finland
(16 570), Danmark (12 510) och Island (460). Kalla: Eurostat
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Figur 2) Asylsékande barn och unga i Norden 2011-2016 uppdelat pa alder
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Majoriteten av asylsdkande barn 2011-2016 ar i &ldersgruppen 0-13 ar férutom 2015 som dr ett

undantag vad gdller dldersstrukturen. Kdlla: Eurostat

Figur 3) Totalt antal asylsékande barn och unga 2011-2016 per land

Land
Danmark
Finland
Sverige
Island
Norge
Norden

Kalla: Eurostat

0-13 ér
10040
7955
85845
365
11830

116035

14-17 ér
6530
4555
59655

95
9795

80630

Total

16570

12510

145500

460

21625

196665
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Figur 4) Asyls6kande barn och unga 2016 per kdn
Bl POJKAR B FLICKOR
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| alla nordiska lander @r det fler asylsékande pojkar an flickor. Kalla: Eurostat
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Figur 5) 2016. Totalt antal ensamkommande barn och unga samt totalt antal
asylsékande barn och unga i de Nordiska ldnderna och EU.

Land

Danmark
Finland
Island
Norge
Sverige
Norden
EU

Vdrlden

Ensamkommande
barn och unga

1219

401

18

320

2199

4157

63125

75000

Totalt antal asyl- Andel ensamkom-
s6kande barn och mande barn och unga
unga av det totala antalet

asylsékande barn

2410 50,6
1700 23,6
275 6,5
1174 273
10 909 20,2
16 468 25,2
398 375 15,8
iu. i.u.

Datakalla: DK: Udlaendingestyrelsen och Eurostat; Fl: Migrationsverket; I1S: Utlendingastofnun
och Eurostat; NO: Utlendingsdirektoratet; SE: Migrationsverket; EU: Eurostat: Varlden: UNHCR

* i Danmark inkluderas dven de som &r 18 ar i totalt antal asylsékande barn och unga.
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Flexibel skola skapar
bra mottagande for
nyanlanda

Nihad Bunar, professor vid Stockholms universitet
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TEXT: Anna Gardegdrd FOTO: Joakim K E Johansson

Nej, en modell passar inte alla. Fér att nyanldnda barn och unga ska fa ett bra
mottagande i skolan dr det viktigt att det finns en organisatorisk modell som
anpassas efter eleven och inte tvartom. Det menar Nihad Bunar, professor pa
Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen, Stockholms universitet.

— Det viktiga ar vad du gér med eleverna nar
de befinner sig i skolan. De behdver undervis-
ning och stod utifrdn sina individuella behov
och kunskaper. For att klara det behéver det
finnas en bred flexibilitet inom den egna orga-
nisationen.

Nihad Bunar forskar om skolans villkor i det
mangkulturella samhdllet och om relationer
mellan migration och utbildning. Férutom en
flexibel organisationsmodell framhdéller han
ett par andra faktorer som viktiga fér att
nyanldnda unga ska kunna gé ut skolan med
kunskaper och betyg och d@ven kunna kommma
in pd ett nationellt gymnasieprogram.

- Det handlar om innehdll eller kvalitet i
undervisningen och att skolan kontinuerligt
foljer upp hur det gdr fér eleven fér att kunna
anpassa det pedagogiska och sociala std-
det. Positiva férvantningar frdn omgivningen
pd barnens skolresultat och samarbete med
foraldrarna dr andra viktiga nyckelfaktorer,
sdger Nihad Bunar.

De vanligaste organisatoriska modellerna som
anvdnds i Sverige for nyanldnda barns skol-
gdng kallas férberedelseklasser och direkt-

integrering. | forberedelseklasser &r nyan-

|dnda elever avskilda frdn de andra eleverna
och i direktintegrering gar de nyanldnda elev-
erna direkt in i den ordinarie klassen.

En modell passar inte alla

Nihad Bunars forskning visar att det finns
férdelar och nackdelar med bdda formerna.
Kritiken mot férberedelseklass gdller bland
annat isolering, segregation och att integre-
ring i samhdllet fordréjs. Kritiken mot direktin-
tegrering handlar om att det inte alltid féljs
av det stdd eleven behdver. Forskare har sett
att olika typer av pedagogiskt och socialt stéd
ofta ar tatt kopplat till om eleven befinner sig
forberedelseklass eller inte. Ndr eleven senare
gdr in i en ordinarie klass kan insatser som
exempelvis studiehandledning upphodra eller
minskas till ett minimum.

| Sverige har vi varit inriktade pd att hitta en
organisationsmodell som alla ska anvdnda
och som ska kallas best practice, menar Nihad
Bunar. Men, pdpekar han, det fungerar inte
eftersom verkligheten ar mer komplex an sd.
Nyanlédnda har olika bakgrunder och behov
och dven kommmuner och skolor har olika férut-
sattningar. En modell passar inte alla.

— Det som krdvs ar en flexibilitet i den lokala
organisationen sd att eleven kan f& tillgdng
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till pedagogiskt stdd och undervisning utifran
sina egna behov och kunskaper. Férberedelse-
klass, direktintegrering eller andra varianter
bestdms utifrdn denna viktiga princip. Det ar
dags att Idmna modelltédnkandet, sdger Nihad
Bunar och tillagger:

— For att den lokala skolan ska kunna ha en
flexibilitet som innebdr att den moter eleven
dar han eller hon befinner sig mdste huvud-
man och rektorer ha kunskaper om och for-
std de olika organisatoriska och pedagogiska
modellerna samt deras for- och nackdelar.

Hur vet vi att vi gor ratt?

Nyckelfrdgan, som Bunar menar att varje
huvudman eller skolledare boér stalla sig ar:
Leder vér skolas satt att organisera och
genomféra undervisningen samt vart mot-
tagande av nyanldnda elever till att eleverna
far sina utbildningsrattigheter tillgodosedda?
Foérbereds de pé& att kunna ta ett aktivt med-
borgerligt ansvar fér samhdllet bdde i nuet
och i framtiden?

— Eller mer férenklat uttryckt; hur vet vi att
vi gor ratt? Hur vet vi att det vi gor leder till
onskade resultat? Hur vet vi att det vi gor
&tminstone inte ar fel? Om vi inte gor ratt bor
vi @tminstone férsdka att inte gora fel.

Konsekvenserna for eleverna blir stora om vi
gor fel, menar Bunar. Darfér ar det ar viktigt
att skolorna anvdnder sig av forskningsfram-
tagen kunskap. Det récker inte med sddan
kunskap som "man sjdlv brainstormar fram
med sina kollegor"”, framhdaller Nihad Bunar
och nédmner ett exempel pd en kommun i Sve-



rige som fér ndgra &r sedan byggde en sar-
skild skola endast fér nyanldnda, som senare
lades ner.

Vad &r dé att gora fel? Eller vad bér vi und-
vika? Nihad Bunar anser att en |ésning ddr
skolan fysiskt skiljer elever &t bér vara hégst
tillfallig. Och att det mdéste finnas en plane-
ring for elevens vidareutbildning i den ordina-
rie skolformen. Det far inte heller finnas alltfér
mdnga "stationer” som eleven ska forflytta
sig mellan inom skolorganisationen.

— De har stationerna som eleven flyttas mel-
lan utgor en risk i sig. De dar de kdnsliga punk-
terna fér en elevs integration i skolan. S& ju
fler stationer som byggs in desto mer proble-
matisk blir det for eleven. Samtidigt finns det
lokala utvarderingar som visat att det funge-
rar, sdger Nihad Bunar.

Utmaningar och férvéantningar bra for
barnen

En svérighet fér nyanldnda, och sarskilt
ensamkommande, elever i den svenska sko-
lan har varit att de méts av fér f& utmaningar
samtidigt som omgivningen har ldga férvant-
ningar pd dem. Det har gallt bade fran larar-
nas sida och frdn samhdllets. Nihad Bunar
tycker att hela bérdan i stallet valts dver pd

elevernas bakgrund:

- Mdénga sdger "ja men det dr ju en elev som
inte har gdtt i skolan, som inte kan svenska
eller som har varit med om enorma svarig-
heter och pd&frestningar under sin resa”. For-
.. . o o

vdntningarna pd en elev med en sddan bak-
grund har varit att "eleven inte klarar sig i den
svenska skolan, oavsett vad vi gér”.

Bunar menar att det ar dags att vi slutar med
den typen av férklaringar och i stdllet vander
blickarna indt till skolan. | den situationen bor
vi frdga oss hur dessa elever hanteras av sko-
lan? Hur hanteras de av féraldrarna, i de fall
det finns foraldrar? Sjalvklart behdver madnga
elever bdde omhdandertagande och hjdlp, men
samtidigt mdste de mdtas av héga férvant-
ningar och en stéttande miljo. Det gynnar
deras utveckling. De har tvé sakerna hdnger
ihop, en miljé som prdglas av hoéga férvant-
ningar men ocksd en hdg stéttningsniva,
sdger han och hdnvisar till kollegan Monica
Axelssons forskning.

- Man kan inte ha héga férvantningar och
utmaningar utan en hdg stéttningsnivd. Detta
ar kdrnan i vad vi menar med hoéga forvant-
ningar och utmaningar foér eleverna, sdger
Nihad Bunar.

Nyanldnda barn allas angeldgenhet

| mdnga rapporter pdpekas det att nyanldnda
elever mdste vara hela skolans ansvar och alla
larare bor ta ansvar och kanna att "alla nyan-
landa elever ar vara elever och alla elever ska
kdnna att det hdr &r vara kamrater.” Ansvaret
ar alltsd inte ndgonting som faller pd ndgra
enskilda larare.

| Sverige finns omkring 4 500 skolor och fér
mdnga kommuner &ar nyanldnda en ny mal-
grupp. Till skillnad frdn andra ldnder har det
varit ovanligt att skolan tar in hjglp av det
omgivande samhdllet. Nihad Bunar ser att
det skulle kunna finnas mojligheter till sam-
arbete mellan skolan och civilsamhallet, som
skulle kunna stdlla upp som studiestddjare
eller laxhjalp.
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- Lika viktigt som att se till att folk har bosta-
der lika viktigt ar att det finns ett socialt nat-
verk och ndgon form av framtidsperspektiv
foér individen. Man mdste scanna hela lokal-
samhdllet. Jag dr helt 6vertygad om att det
finns massor av resurser i hela lokalsamhallet,
sdger Nihad Bunar.

Fordldrar vill bli inkluderade

Nyanlanda foraldrar soker inte involve-
ring i skolans pedagogiska praktik i samma
utstrackning som svenska féraldrar, visar
intervjuer som forskare gjort med féraldrarna.
De nyanlanda féraldrarna vill ha information,
dterkoppling och ett respektfullt bemdétande.
Det f&r dem att kdnna sig inkluderade. Férald-
rarnaiintervjuerna hade héga utbildningsam-
bitioner fér sina barn, men deras férmdaga att
stédja barnen var begrdansad. Darfér, menar
Nihad Bunar, ar det viktigt att hitta instru-
ment att stédja férdldrarna - det ar samtidigt
ett sdtt att stédja barns Idrande och utveck-
ling. All forskning visar att relationen mellan
skolan och hemmet ar viktig. En férutsattning
foér att barnen ska md bra och kdnna sig inklu-
derade ar att féraldrarna mar bra, har arbete,
bra boende och kdnner sig accepterade i Sve-
rige.

— Foraldrar behdéver erkdnnas som starka

aktorer i barnens utbildning, annars blir det
svdrigheter, menar Bunar.
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VERKTYG

» Studiehandledning

| Sverige dr studiehandledning omskrivet
som den frdmsta pedagogiska modellen
och finns dven inskriven i lag och i form
av sarskilt stéd. Studiehandledare fung-

erar som en kunskapsmadssig, sprakmads-

sig och pedagogiska brygga mellan det
eleven har med sig fran tidigare dmnes-
kunskaper och spréket.

Har finns en kort film om studiehandled-
ning som Skolverket i Sverige tagit fram
och som visar hur det kan gé till och vad
som ar bra att tanka pa:

www.andrasprak.su.se

» Kartldggning

Kartldggning av vad eleven kan och inte
kan, framhdlls i forskningen fran Sverige
men dven fran andra lander. Det hand-
lar om att identifiera vad barnet har lart
sig i tidigare skolor och elevernas styrkor.
| Sverige ar Skolverkets kartlaggnings-
material for bedémning av nyanldanda
elevers kunskaper steg 1och 2 ar frén den
15 april 2017 obligatoriskt att anvanda.

www.skolverket.se




Tosprogede barn
skal hurtigt ud af

modtagerklasserne

TEKST OG FOTO: Joan Rask

En raekke danske kommuner har pavist, at mange tosprogede bern lzerer dansk
hurtigere, nar de har minimal tid i modtagerklasserne. Sprogforsker maner til

besindighed, for det kraever, at sprogundervisningen fortsaetter pa hgjt niveau
- ellers gar bernenes sprog i sta.
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Nogle gange er der seks tolke i lokalet. Det er
foraeldrene, der er pd kursus i at veere foraeldre
til bern, som gdr i en dansk folkeskole. Skolen
kalder det foreeldrepartnerskaber — et partner-
skab mellem skole og foraeldre, der handler om
at give begrn de mest optimale muligheder for
at leere sprog og gé pd en dansk skole.

Gitte Frandsen er konstitueret skoleleder pé&
Grendalsvaengets Skole, der er en af de skoler
i Kegbenhavn, som har flest tosprogede bgrn.
Skolelederen skanner, at cirka halvdelen af bar-
nene pd skolen har to sprog. | lgbet af dette
skoledr skal hun aendre radikalt p&d den made,
skolen tager imod bern, der ikke taler dansk.
Fer gik de i modtagerklasser i flere &r. Nu skal
det aendres, og barnene skal langt hurtigere ud
i de almene klasser.

"Vi har altid set modtagerklasserne som en
del af Grgndalsvaengets Skole, og det bety-
der meget for os, at bern i modtagerklasserne
feler, at de hegrer til," siger hun.

Méske medvirker den holdning til, at de tos-
progede bgrn pd Grendalsvaengets skole klarer
sig naesten lige sd godt til afgangspreven i 9.
klasse som dem, der kun taler dansk.

"Vi er der ikke helt endnu med drengen, men
naesten,” siger hun.

P& Grendalsvaengets Skole er det tosprogede
element en fast bestanddel i stort set alt, hvad
skolen ger. Foreeldrekurserne er en indsats,
der kerte ferste gang i skolearet 2016/17, og

resultaterne har veeret s& gode, at kurserne




Ll

| lzbet af dette skoleér skal skoleleder Gitte Frandsen zendre pd den méde skolen tager imod bgrn.

fortseetter. Gitte Frandsen er grundleeggende
glad for, at Kebenhavns Kommune indferer nye
regler for modtagerklasserne. Hun ser foreeld-
rekurserne som en vigtig negle.

"Det hjeelper, ndr foreeldrene forstér, hvad
det vil sige at leere et nyt sprog, og at de godt
kan hjeelpe bernene, selvom de ikke selv taler
dansk,” siger skolelederen.

Modtagerklassen - blot en traedesten

Kebenhavns Kommune har indfert nye regler
fra skoledret 2017/18, og det betyder, at bern
nu visiteres langt mere grundigt end tidligere,
og at de skal hurtigst muligt ud i de almene
klasser. ££ndringen er blandt andet sket, fordi

flere mindre kommuner har haft succes med at
knytte nytilkomne barn direkte til de almene
klasser fra ferste skoledag. En af skolerne er
Mgldrup Skole i Viborg Kommune. Her har skol-
eleder Katrine @rnebjerg Larsen arbejdet med
minimal brug af modtagerklasser i nogle ar.

“Bern integrerer sig sindssygt hurtigt, nar
vi serger for at give dem veerktgjer og saette
stette op omkring dem blandt jeevnaldrene
barn og hos laererne,” siger hun.

P& den jyske skole er det ikke unormalt, at bern
i indskoling og mellemtrin kan fglge den almin-
delige undervisningen allerede efter kun et ari
Danmark.
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"Vi smider dem ikke bare ind i en klasse - vi
seetter fuld fart pd sprogundervisningen, og
i takt med at det giver mening, kommer begr-
nene ud i deres egen klasse,” siger hun.

| begyndelsen er en ny elev kun med i frikvar-
tererne, idraet og beveaegelsestimerne. Senere
kommer matematik mdske med, og i takt med
at eleven udvikler sig, kobles flere timer pa.
Sprogtilbuddet fortseetter sidelgbende sko-
legangen ud. Her er fokus pd at understatte
barnene i deres sproglige udvikling og seerligt i
begreber og sprog, der knytter sig til social og
faglig leering.

Ensidigt fokus

Bergbdra Kristjansdéttir er selv tosproget. Hun
er islaending og forsker pd Aarhus Universitet.
| 2016 skrev hun sammen med Susanne Jacob-
sen Pérez artiklen "Nyankomne bgrn og unge
i det danske uddannelsessystem: Lovgrundlag
og organisering”. Hun peger pd, at Danmark
lider of mangel p& viden om, hvad der virker,
og hun efterlyser dataindsamling, som det
sker i Sverige. En af de ting, vi ved, er, at lzerere,
der taler elevens modersmdl, opndr de bedste
resultater.

“Men det er sveert, og skolerne kan selvfalge-
lig umuligt have lzerere, der kan undervise i alle
de sprog, bernene kommer med - men sko-
lerne kan anderkende bgrnenes modersmdl og
hjeelpe dem med at overskue livet som tospro-
get," siger sprogforskeren.

| Bergbdra Kristjdnsdottir optik er et af de store
problemer, at den faglighed, bernene kommer
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med i andre fag som f.eks. matematik og eng-
elsk m.v., bliver sat helt i std, fordi skolerne er
sd fokuserede pd at lezere dem dansk.

En monokultur eller multietnisk?

"I Danmark er det ikke legitimt at tale om sam-
fundet som multietnisk, og vi ter end ikke laere
de tosprogede bern, hvad det vil sige at have to
sprog,” siger Bergbdra Kristjansdottir.

Hun hilser det velkomment, at kommunerne
knytter de nytilkomne barn taettere til de almin-
delige klasser og udfaser tiden i modtagerklas-
serne. Det kan nemlig give nemmere adgang
til kammerater og taettere tilknytning til lokal-
samfundet, og hun peger pd, at undersggelser
viser, at mange bern leerer hurtigere dansk i
almenklasserne.

"Det vigtigste er, at skolerne statter med
ekstra sprogundervisning under hele barnets
skolegang. Disse bgrn har jo et andet sprog
inde i hovedet — uanset hvilke regler, der er i
Danmark,” siger hun.

Hun peger pd, at der er mange skoler, der gar
et virkelig godt arbejde, og at mange kommu-
ner har valgt en mere ambitigs tilgang end,
hvad loven pd omrddet kraever. | Kebenhavns
Kommune er det ambitionen at Iafte barnen.

Kebenhavnermodellen - maske en
redning?

En breendende platform; det kalder Chris-
tina Haahr Bach situationen for to ar siden,
da Kebenhavns Kommune begyndte at se pd&
modtagerklasserne. Hun er afdelingsleder for



GODE RAD OM FORZLDRESAMARBEJDER

Fra Grendalsveengets Skole, Kebenhavn og Mgldrup Skole og Viborg Kommune:
. Kurser og dbne caféer — over laengere tid

. Brochurer om dansk skolegang pé alle de modersmal, barnenes forzeldre har

GODE RAD - LARERNES ROLLE

. Teet samarbejde med integrationsvejledere og kommunens ressourcecenter

. Integrationsvejledere og ressourcecenter, der har tid og overskud, nér

behovene opstar

. Kompetenceudvikling i et langsigtet perspektiv

Inklusion, integration og sundhed og har arbej-
det i flere &r med den nye model, Ny i Kaben-
havn, som den blev debt.

“Vi besluttede os for at insistere pd, at det er
muligt at udsluse barn og unge hurtigere til det
almene miljg, end det var gjort tidligere. Nogle
barn gik i modtagerklasser i arevis," siger hun.

Kebenhavns Kommune indferer den nye model
i faser over tre &r. Forste skoledr er 2017/18,
og fra naeste &r har sprogleererne i modta-
gerklasserne pligt til at arbejde med udvidede
elevplaner hver tredje méned. Her skal de vur-
dere elevernes faglige og sproglige progression
og forholde sig til, hvorndr barnet er klar til en
almen klasse.

"Der har vaeret for mange bern, der ikke fik det
rigtige tilbud," siger Christina Haahr Bach.

P& Grendalsvaengets skole er skoleleder Gitte
Frandsen tilbgjelig til at give forvaltningen ret —
o0gsd sprogleerer Maria Djurhuus nikker.

"Vi traengte til et skift," siger Maria Djurhuus.
Hun er en aof de lzerere, der kan visitere de nytil-
komne barn. Tidligere forgik visitationen ofte
via en sekretaer, som vurderede, hvilke skoler
der havde bedst plads.

"I dag ser vi pd& det enkelte barns behov, herer
om tidligere skolegang og vurderer, om de skal
have et specialtilbud,” siger sproglaereren.
Seerligt den forandring gleeder hun sig meget
over.

"Vi er stadigvaek ikke i naerheden af de svenske
visitationer, for vi har kun f& timer per barn,
men det er veesentlig bedre end far,” siger
Maria Djurhuus.

Hun er lidt bekymret for overgangen til det
almene tilbud.

"Jeg tror, det kan fere til utryghed for nogen.
Jeg er glad for, at vi skal vurdere bgrnene indi-
viduelt, og at det er det hele barns trivsel, det
handler om," siger Maria Djurhuus.
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GOD STRUKTUR AR LOSNINGEN FOR

OREBRO KOMMUN

TEXT OCH FOTO: Anna Gd&rdegdrd

Strukturerade insatser &r nyckelordet f6r hur Orebro kommun arbetar inom
bade skolverksamheten och socialtjénsten. En central mottagningsenhet tar

o0

emot nyanldnda barn och unga till skolan. Socialtjénsten ger strukturerade in-
satser s& att den unge far goda férutsattningar till ett sjdlvsténdigt liv den

dag hen skrivs ut.

| Orebro har kommunen en gemensam mot-

tagningsenhet, Perrongen, som tar emot
nyanldnda barn och unga till skolan. Det galler
s@vdl grundskolebarn som ungdomar i gym-

nasiedlder.

Foéraldrarna till férskolebarn far information
om férskolesystemet och hjdlp med blanketter
och ansékan. Fér barn i arskurs 1-6 gérs den i
Sverige numera obligatoriska kartlaggningen av
nyanlédnda elevers styrkor, kunskaper och férma-
gor och ddrefter placeras barnet i ndgon av de
72 skolorna i kommunen. Barn i hégstadiedldern
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gdr ett introduktionsprogram pd &tta veckor
fére placering i skolan. Fér ungdomar i gym-
nasiedlder gérs en kartldggning dar hénsyn
tas till skolbakgrund. Leif Ageland, som d&r
enhetschef fér Perrongen, berdttar att de for-
delar de sett genom den centrala organisatio-
nen dr att barnen inte behodver vanta

Barnen far en likvérdig introduktion

— Varje vecka tar vi emot nya barn till Per-
rongen. | Orebro ar vi valetablerade, alla kén-
ner till oss och kan hdnvisa barn och féraldrar
direkt hit, sdger Leif Ageland.



Andra férdelar som Leif Ageland lyfter fram
ar att barnen far en likvardig introduktion in
till den svenska skolan. Hégstadiebarnen far
genom introduktionsprogrammet en mojlig-
het att vdnja sig vid skolkulturen i Sverige. Det
ar inte ovanligt att barnen kommer frdn en
mer auktoritdr skolmiljé dn den svenska.

— Inom skolvarlden behdver vi ldra oss mer om
de skolkulturer som barnen kommer ifrén. Vi
ar stolta éver den kulturella kompetens vi har
skaffat oss genom d&ren har pd Perrongen.
Och vi utvecklas hela tiden, det ar inte ovan-
ligt att vi under en skoldag hdlsar pé tio olika
satt pd eleverna, sdger Leif Ageland.

Utsluss hjdalper ensamkommande

| Sverige ligger ansvaret fér de ensamkom-
mande barnens boende och omsorg under
socialtjgnsten. Mdlet for socialtjansten i Ore-
bro &r att "den unge kan klara sig sjdalv, ar i
sysselsattning och har ett ordnat boende den
dag hon eller han skrivs ut." Fér att uppnd
detta erbjuder kommmunen olika insatser med
boendekedja med HVB-hem och stédboenden
som grund. Fér de som fyllt arton ar och har
uppehdlistillstdnd finns en egen verksamhet
som kallas for Utsluss. Det dr den sista delen i
boendekedjan.

— Samarbete med skolan ar viktigt fér oss och
vi har upparbetat det for att snabbt kunna
dela viktig information. Allt gér ut pd att
stédja ungdomarna att klara skolan. En repre-
sentant frén varje boende och frédn Utsluss
deltar pd regelbundna traffar med skolan en
gdng i mé&naden. Personal pd Utsluss har dven
sarskilda traffar med skolor dar vara elever

Strukturer och samarbete &r en viktig kom-

bination, tycker Marie Strémblad och Anna
Jakobsson.

gdr, sdger Anna Jakobsson, enhetschef pé&
avdelningen fér ensamkommande.

Orebros arbete med ensamkommande har
gett resultat. P& verksamheten Utsluss har
man gjort en egen uppfélining, baserad pa
avslutningssamtal med varje ensamkom-

mande som skrivits ut vid 21 a&rs alder.

Av totalt 40 avslut sedan 2011 har ndstan
halften (19) gymnasieexamen, 14 studerar eller
har studerat pd folkhégskola eller Komvux,
tre studerar med planering via SFI (Svenska
for Invandrare) och fyra ungdomar har annan
sysselsdttning (jobb och/eller féraldraledig-
het). Alla ungdomarna hade under sin boen-
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detid feriepraktik och 39 av 40 har haft riktiga
anstdllningar, 21 av 40 har kérkort och endast
fyra ungdomar har behdvt férsérjningsstod.
40 av 40 hade ordnat boende vid avslut, de
flesta har haft mojlighet att ta éver sitt kon-
trakt via Orebro Bostader eller privata hyres-
vardar.

- Var framgdng bygger bland annat pd att de
insatser vi har ar strukturerade och gér ut pé
att hjdlpa den unge att bygga upp ett sjdlv-
stdndigt liv med utbildning, arbete och bostad
- dven efter att denne fyllt 18 a&r, sdger Anna
Jakobsson.

Mentor som stéd

De strukturerade insatserna innebdr att varje
ungdom fa&r en mentor som hjalper till med
stdd i kontakter med skolan s& som utveck-
lingssamtal och regelbunden kontakt med
skolmentor och studievdagledare. Man arrang-
erar dven jobbsdkarkvdllar och natverkande
for att hitta kontakter. En "jobbvagg” finns dar
lediga jobb satts upp. Ndr det gdller boende
s& fé&r den unge hyra en lagenhet i andra hand
och boendet ar villkorat med att aktivt delta
i Utsluss verksamhet. Foér att kunna ta over
kontaktat vid 21 &rs &lder, krévs att man sko-
ter sig och har en sysselsattning s& att hyran
kommer in.

Marie Stromblad, som arbetar som handle-
dare pd Utsluss framhdller att det som han-
der i skolan séklart spelar roll fér hur det gér,
men ocksd lika viktigt ar att som ung vuxen ha
ndgon som kan hjéalpa dem navigera i samhal-
let och har férvantningar p& dem.
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— Eftersom det inte finns férdaldrar i ndrheten
ar det viktigt att ndgon annan finns dér och
pdminner, pushar och ser varje person, sdger
hon.

Samverkan med det omgivande
samhdllet

Frivilliginsatserna kan inte nog understry-
kas, tycker Anna Jakobsson. Under aren har
verksamheten haft hjalp av volontarer som
stallt upp som studiestddjare. Det har varit
till exempel pensionerade larare eller larar-
studenter. Under vdren hade man dven ett
samarbete med Orebro Universitet. Studen-
ter som laser till Idrare i samhallskunskap och
engelska har tranat pd& att méta ungdomarna
i verksamheten fér att ge studiestod.
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Sommarskolan var lyckat, tycker resurspedagogen Mattias Bulun, eleven Faiz Azmi och rektor
Mats Barlow p& Kunskapsskolan i Orebro.

Friskola visar vagen med

sommarskola

TEXT: Ann Patmalnieks FOTO: Kicki Nilsson

Sommarskolan pé& Kunskapsskolan i Orebro startade fér elever som inte bott i
Sverige sa ldange. Tanken var att de skulle f& en anknytning till skolan &ven pa
sommaren. Men det visade sig vara manga fler som fick nytta av satsningen.

Syftet med sommarskolan var bade att hélla
liv i svenska spréket och att motverka ensam-
het under lovet, berdttar rektor Mats Barlow:

— En del av de nya eleverna drar sig undan och
kan ha déligt sjalvfértroende. D& tankte vi
att om vi erbjuder skolarbete pd& lovet kan vi
locka dem. De ar vdaldigt fokuserade pd stu-
dier eftersom det ar végen in i samhallet.

Men sommarskolan var éppen for alla.

- Vi har flera elever som av olika anledningar
halkat efter och behdéver ta igen saker i lugn
och ro, sdger Mats Barlow.

Skolan har sedan véren 2016 haft en férbe-

redelseklass med tio elever som kommit fréan
Afghanistan, ndgra via Iran.
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Om sommarskolan

Sommarskolan pagick under tvé veckor sommaren 2017. Totalt deltog 40 elever, varav atta
var nyanldnda. Elever raknas som nyanlanda upp till fyra &r efter att de bérjat i svensk skola.

Kunskapsskolan i Orebro &r en friskola for elever i drskurs 6 — 9. Ndsta &r ordnar Kunskaps-
skolan en sommarskola igen. Skolan far statligt bidrag fér att ha undervisning sommartid,
men bidraget tdcker inte hela kostnaden. Koncernen dar skolan ingdr har en anstdlld som

formedlar forskning och erfarenheter till de skolor som tar emot nyanlanda.

Faiz Azmi har ldmnat férberedelseklassen och
bérjat i nionde klass. Han var en av eleverna
p& sommarskolan.

— Det var jattebra och hjdlpte mig mycket. Jag
ville plugga lite mer for att vara redo till hos-
ten. Jag fick mdnga uppgifter frén lararna, i
NO och svenska, sdger Faiz Azmi.

Det var tre Idrare och resurspedagogen Mat-
tias Bulun som holl i sommarskolan.

- Under en vanlig lektion finns inte lika mycket
tid for varje elev. Har blev det mer individuell
undervisning. Det ger kvalitet, berattar Mat-
tias Bulun.

Fokus p& kédrnémnen

Sommarskolan hade fokus pd k&rnédmnena
svenska, matematik och engelska. Eleverna
delades in i grupper utifran behov.

- N&gra hade det lite tufft med matte, andra
behdvde jobba mer med svenska. Da fick de
jobba intensivt med det ndgra dagar, med en
vuxen till hands. Eleverna kdnde att de gick
framat. De ar ofta medvetna om att de till
exempel behéver géra lite matte infér nian
och tycker att det ar skont att ha det gjort
fore skolstarten, sGdger Mattias Bulun.
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Stdmningen pd& sommarskolan var ocksd
annorlunda.

- Vi bérjade lite senare och efter ndgon tim-
mes jobb gick vi till kafét och tog en macka.
Det blir lite mysigare, mer tid att prata. Det ar
ocksd annorlunda eftersom eleverna har valt
att vara hdr, sdger Mattias Bulun.

Aven friskolor bidrar

Rektor Mats Barlow tycker att det ar sjdlv-
klart att dven en friskola valjer att ha forbere-
delseklasser och driva sommarskola.

- Varfér ska inte vi dra vart strd till stacken
nar det kommer s& mdanga? Vi vill visa de
andra eleverna att det ar viktigt att ta hand
om de har ungdomarna.

Det kan vara en tankestdllare fér de andra
eleverna att forstd att en del av de nyanléanda
eleverna knappt har haft majlighet att gd i
skolan, menar Mats Barlow.

— De ser hur de har eleverna satsar. Kanske
kan det géra sd att farre av de andra vaknar
till forst i nian nar det dr dags att soka till
gymnasiet.



Utbildningssystem och
organisering av skola

TEXT: Anna Gdardegard

| alla de nordiska landerna finns sarskilt riktad
undervisning for nyanldnda elever och barnen
har ratt att gé i skola. Vissa tidsangivelser
finns i ndgra lander. | Norge har asylsékande
barn ratt till skola om barnet férvantas uppe-
hélla sig i landet mer an tre mdnader och i
Danmark om barnet férvantas uppehdlla sig i
landet minst sex mdanader. | Finland finns ingen
sdrskild tidsangivelse. P& Island har alla barn
oavsett asylstatus samma ratt till utbildning
och skolplikt. | Sverige har asylsékande barn
ratt att pabdrja skola inom en mdénad men
ddremot ingen skolplikt. Elever som har ett
uppehdllstillstdnd som gdller minst ett ar har

ddaremot skolplikt.

Hur utbildningen ordnas varierar. | Norge,
Sverige, Finland och Island organiseras utbild-
ningen av kommmuner i avskilt introducerande
utbildning under olika lang tid eller genom
direktintegrering i ordinarie klasser. | Danmark
organiseras vanligtvis utbildningen foér asyl-
s6kande barn genom avskild introducerande
utbildning i sarskilda skolor som ar knutna till
asylboenden. Gronland och Fdrdéarna har inte
tagit emot flyktingar. Flykting- och asylmot-
tagning faller utanfér Alands sjélvstyrelse och
regleras i rikslagstiftningen.



Rattigheter inom utbildningssystemen

Danmark

Skolplikt galler for
alla barn som bor
i landet eller uppe-
haller sig i landet
minst sex ména-
der och gdller till

och med d&rskurs 9.
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Finland

Ratt till grundlag-
gande utbildning
gdller barn som
soker asyl och
barn som be-
viljats asyl — p&
samma sdtt som
alla andra barn i

laropliktsalder

Norge

Alla barn som for-
vantas uppehdlla
sig i landet mer
an tre ména-

der har samma
rattigheter till
grundskoleutbild-
ning, oavsett legal

status.

Asylsékande
mellan 16 och 18
&r har ratt till
gymnasieutbild-
ning om den unge
har genomfért
grundskola eller

motsvarande.

Asylsokande
mellan 16 och 18
&r som inte har
fullgjort grund-
skolan har ratt till
grundskoleutbild-

ning for vuxna.

Sverige

Asylsékande barn
har ratt till utbild-
ning men de ar
inte skolpliktiga.
Elever som har ett
permanent eller
tidsbegrdansat
uppehdlistillstadnd
som gdller minst
ett &r har skol-
plikt.

Ratt till utbildning
gdller dven om ett
beslut om avvis-
ning eller utvisning
har meddelats.
Aven papperslésa
barn och unga har
ratt till utbildning
pd samma villkor

som asylsokande.

Ratt till utbildning
efter grundskola
gdller om den
pdbodrjas innan
barnet fyllt 18 ar.

Island

Asylsokande barn
ska f& utbildning
inom fyra veckor
efter att de har
ansékt om asyl
antingen i det
allmdnna skolsys-
temet eller genom
ett utbildnings
erbjudande frén
Islands Immigra-

tionsverk.

Senast 12 veckor
efter att de har
ansékt om asyl
ska alla asylso-
kande barn ta del
av det allmdnna
utbildningssyste-

met.



Utbildning, i forberedande eller ordinarie klass

Danmark

Asylsokande barn
gdr i sarskilda sko-
lor som ar knutna

till asylboenden.

Ndr barnen bevil-
jas uppehdllstill-
stdnd, dverfors
de till en kommun
och far under-
visning antingen

i skolklass med
sdrskilt stod eller i
mottagningsklass
med anpassad

undervisning.

Finland

Vanligast ar
férberedande un-
dervisning férsta
dret. Sedan far
man ordinarie un-
dervisning. Det ar
kommunen som
ordnar grundlag-
gande utbildning
for de barn i laro-
pliktsaldern som
bor i kommunen.

| svensktalande
kommuner dar det
vanligare att borja
direkt i en ordina-

rie klass.

Norge

Barn under 16 ar
borjar pé van-

lig grundskola
direkt efter att

de ankommer till
asylmottagning-
en. Vid vissa skolor
borjar de i en egen
introduktionsklass
(max 2 ar), medan
de p& andra stall-
en borjar i vanlig
klass med extra
norskundervisning.
Vissa organiserar
s& att eleverna
deltar i bade in-
troduktionskurser
och vanliga klas-

ser samtidigt.

Sverige

En del kommuner
organiserar mot-
tagning i mot-
tagningsenheter
dar de nyanlanda
eleverna vistas
den forsta tiden.
Vanligt aven med
forberedelseklass
(max tva ar), eller
direktintegrering.
Ingen elev kan ha
all sin skolgéng

i forberedelse-
klass utan mdste
frén borjan ha en
tillhérighet i en

ordinarie klass.

Island

De stérre kommu-
nerna har férbe-
redande klasser
medan de mindre
lagger stoérre vikt
pd enskilt stod
inne i klassrum-

met.
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Anpassade insatser

Danmark

Barn som ar
tvésprdkiga och
som har forut-
sdttning att delta
i den allmdanna
undervisningen
fér olika former av
sprakstod anpas-
sad efter barnets

behov.

Tvésprakiga
elever som inte
har forutsattning
att delta i den all-
mdanna undervis-
ningen far bask-
unskaper i danska
som andrasprdk i
sarskilda klasser
och grupper men
Aven som person-

lig undervisning.
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Finland

Barn med in-
vandrarbakgrund
f&r undervisning

i finska eller
svenska enligt
larokursen i finska
eller svenska som

andrasprak.

Kompletterande
undervisning i

det egna mo-
dersmalet kan
fé&s i grundskolan,
gymnasiet samt
inom den grund-
ldggande yrkesut-
bildningen.

Individuella stu-
dieplaner gors for

alla barn.

Norge

Barn med ett
annat moders-
mdal har ratt till
norskundervisning
tills de har tillrack-
liga fardigheter

i norska for att
folja den ordindra
undervisningen.
De kan vid behov
f& undervisning

i sitt modersmall
och/eller tvaspra-
kig dmnesutbild-
ning. Det finns
sdarskilda laropla-
ner i norska for
nyanldnda och en
|droplan i moders-

mal.

Sverige

Inom de forsta
dtta veckorna i
skolan ska en obli-
gatorisk kartlagg-
ning goras for att

ta reda pd vilka
kunskaper eleven
har med sig, for
att kunna planera
undervisningen
utifrén varje per-
sons behov och fér
att placera eleven
i en lamplig under-

visningsgrupp.

Elever med an-
nat modersmal
an svenska har
ratt till moders-

malsundervisning

Nyanlanda elever
har ratt till studie-
handledning pd

modersmalet.

Island

Det finns extra
sprdkundervisning
i de flesta kom-
muner. | den na-
tionella lIdroplanen
har islandska som
andra sprdk ett
eget kapitel med
specifika kompe-

tensmal.

Elever med annat
modersmal an
islandska kan f&
tillfalle att utveck-
la sitt modersmdl

och f& sina

fardigheter er-

kanda

Alla skolor pé&
Island har en mot-
tagningsplan for
barn med annat
modersmal an

islandska.



Andra stodformer

Danmark

Inget svar

Finland

Invandrarelever
pd alla nivéer i ut-
bildning som leder
till examen kan f&
stédundervisning
enligt behov.

Inom den grund-
ldggande ut-
bildningen har
elever ratt till
undervisning
enligt sin trosupp-
fattning om vissa
forutsattningar ar

uppfyllda.

Norge

Kommuner kan
erbjuda elever-
na ett extra &ri

grundskolan.

Elever med sar-
skild sprédkunder-
visning kan ha ratt
till tvd ars extra
utbildning i studier
pd andra nivé om
det dr nodvandigt
for att eleven ska
nd utbildnings-

malet.

Sedan 2016 kan
kommuner och
fylkeskommu-
ner erbjuda mer
grundutbildning
infor/i kombina-
tion med gymna-

sieutbildning.

Sverige

Undervisning i
dmnet svenska
som andrasprdak
kan ges i stallet
for i dmnet svens-
ka. Ger samma
behoérigheter for

vidare studier.

Omfoérdelning av
tundervisningstid
mellan olika am-
nen kan goras till
forman for under-

visning i svenska.

Utokad timplan -
mojlighet for elev-
er att f& undervis-
ning fler timmar

i dmnet svenska
som andrasprék
an vad timplanen

anger.

Island

Stoédformer ar
olika i kommmuner-
na beroende p&
kommunernas och
skolornas storlek,
organisation och

kapacitet.

Kommunerna far
undervisnings
rédgivning fran en
nationell specialist
i undervisning av
elever med island-
ska som andra
sprdk for larare i

grundskolan.
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Ovrigt, sdrskilda satsningar, nya lagférslag

Danmark

Inget svar

Finland

Utbildnings- och
kulturministeriet
har handlings-
plan Meaningful
in Finland for att
férhindra hat-tal
och rasism och for

att framja social

integration (2016).

Mélen innefattar
t ex att forbdattra
kompetensen hos
larare och andra

yrkesverksamma
som arbetar med
barn och ungdo-

mar

Norge

Langsiktiga &t-
gdrder som hand-
lar om att bygga
upp lararnas
kompetens, t ex
vidareutbildning i
andrasprdks pe-
dagogik, satsning-
en Kompetanse
for mangfold
(2013-2017) och
|dnskurser for
dem som arbetar
med undervisning
av asylsékande

och flyktingar.

Nytt lagférslag
om ratt till utbild-
ning s& snart som
mojligt och inom

en mdnad

Sverige

Nyanldandas inlar-
ning ska inte bli

"put on hold"

Skolverket har
fatt extra upp-
drag i form av
generella insatser
till alla kommuner
och specifika in-
satser till utvalda

kommuner.

Ny lag frédn 2017
ger alla som har
fyllt 17 men inte
25 &r med tillfal-
ligt uppehallstill-
stdnd eller som
har utvisningsbe-
slut som inte kan
verkstallas majlig-
het till ett langre
uppehdllstillstand
for studier pd
gymnasiet samt
sex mdnader efter
avslutat gymna-

sium.

Island

Island har under
2017 arbetat med
en Action plan
och enligt denna
ska Immigrations-
verket se till att
nyanldnda barn
har tillgédng till
utbildning senast
fyra veckor efter

ankomst.

Tack till skolexperter fradn respektive varje land som svarat pé frdgor och kvalitetssakrat informa-

tionen.
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-T ei,tt"'t__.to,_ for unga i skolmiljor

TEXT: Caroline Jonsson FOTO: Laura Mendelin & Mostafa Mohammad Ali

| finldndska Espoo arbetar socialarbetare i skolan fér att traffa ensamkom-
mande och andra nyanlénda unga. | stéllet fér att lata ungdomarna ga korta
kurser hos arbetsférmedlingen far de studera léngre tid. Det &r ett sétt att
fadnga upp studiemotiverade elever och hjéalpa dem att skapa sig en framtid.




| skolan Omnia, dar socialarbetare Anne-Maa-
rit Pullinen arbetar, méter hon och hennes kol-
legor ensamkommande och andra nyanldnda
i &ldrarna 17-25 &r. Har deltar eleverna i ars-
l&nga férberedande studier. Socialtjdnsten i
Espoo har funnits representerad i skolan éver
tio &r.

Langvarigt samarbete

Samarbetet mellan social- och skolsektorn
boérjade i slutet av nittiotalet som projekt for
unga nyanldanda utan Ids- och skrivkunskaper
och permanentades ar 2006. Socialarbetaren
Aino-Marja Kairamo som handldgger drenden
fér ensamkommande och andra nyanldnda
menar att tidigare dtgarder som korta sprék-
kurser hos arbetsférmedlingen fungerade
ddligt fér denna grupp.

- Det gér inte att ta in kunskap i en tillvaro
av kaos och snabba miljsombyten. Har far i
stdllet studiemotiverade ungdomar med livet
framfor sig forutsattningar att skapa en trygg
vardag. Tidiga insatser frdn skolans socialar-
betare skapar forutsattningar for dem att till-
godogdra sig studierna

Atta av tio laser vidare

Anne-Maarit Pullinen uppskattar att &tta av
tio laser vidare efter grundskoleforberedande
studier och sprdkutbildning p& grundlédggande
gymnasieliknande studier eller yrkesinriktade
program.

- Fr&nvarande elever ringer jag p& morgonen.
Mdénga skulle nog inte orka komma tillbaka till

Ndr en elev behéver extra stéd samarbetar socialarbetaren
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Anne-Maarit Pullinen med léraren i klassrummet.



Léraren Lenka Harju (stdende) kan fokusera pda undervisningen n&r hon har tillgang till en social-
arbetare, som hér Anne-Maarit Pullinen (sittande).

skolan utan mina ihdrdiga samtal. Vissa elever
har jag kontaktat varje dag under en manad
innan vandningen sker, tills personen fér kraft
att &tervdanda till studierna.

Skolans socialarbetare samarbetar med elev-
ernas ansvariga socialsekreterare. De ingdr i
samma arbetslag och mdts varannan vecka.
Efter skoltid deltar Anne-Maarit Pullinen dven
i elevernas fritid.

- Tillsammans med volontdrer engagerar jag
mig i en stéddgrupp som ordnar fritidsaktivi-
teter. Har diskuteras aven kdnslor, sdmn och
annat som pdverkar psykisk hélsa och studie-
koncentration, sdger Anne-Maarit Pullinen.

Psykologiskt stoéd saknas ofta

Under rasterna vdgleder skolans socialar-
betare de nyanldnda genom det finldndska
valfardssystemet. Nar doérren till Pullinens
arbetsrum stér 6ppen vdlkomnar hon besoék.
Har kan eleverna f& hjdlp med tidsbokning till
lakare, ifyllnad av blanketter och ekonomiska
spdrsmal. Praktiska drenden leder mdénga
génger till samtal om ensamhet, oro eller
svara upplevelser.
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— De pratar oftast inte med ndgon, inte heller
med andra unga i liknande situation. Psykolo-
giskt stéd saknas ofta. Ensamkommande och
andra nyanldnda skulle behéva hjalp med att
lara sig leva med traumatiska erfarenheter.
Ofta bokar jag in uppféljande samtal innan vi
skiljs at, sager Anne-Maarit Pullinen.

Ndrvaro i klassrummet

Om en elev behover extra stéd samarbetar
Anne-Maarit Pullinen med lararen i klassrum-
met. Om ndgon har svart att stanna under
lektionen, finns hon d@r som resurs.

- D4 sitter vi tillsammans i rummet intill en
stund. | klassrummet far jag 6kad foérstdelse
fér ungdomens skolsituation och kan férmedla

en tydlig bild av elevens vardag till ansvarig
socialsekreterare.

For lararen Lenka Harju innebdar standig till-
gdng till socialarbetare att hon kan fokusera
pd& undervisningen. Goda relationer mellan
elev, Idrare och socialarbetare skapar god stu-
diemiljo, menar hon:

- Ser jag att en elev mar ddligt kontaktar
jag socialarbetarna direkt. Det betyder att
jag kan finnas néarvarande for resten av klas-
sen. Korta kurser skapar bara oro fér dessa
elever. Att sitta pd sin stol i samma klassrum i

gemenskap tillsammans med en |drare skapar
trygghet och fortroende.




Vinje ensker
Tlyktningene
velkommen

TEKST OG FOTO: Oddrun Midtbg

- Vinje trenger flyktningene. Vi trenger mennesker som holder skolene og lokal-
samfunnet i gang. Vi vil veere en del av verden.

16-aringene Guled Mohammed og Anne Vdle har vokst opp sammen. De har begge sommerjobber
nd; Anne i kantina pd kommunehuset, Guled pa Spar-butikken like ved. De star pd spranget ut fra
Amot og inn i forskjellige milje.



—

- -
-

Anne Vdle skal ta to ar pd naturbrukslinjen ved Ulefoss videregdende skole. Mdlet er & komme tilbake
til garden som hun har vokst opp pa.

N

Anders Sandvik kom som skolesjef til Vinje nettopp fordi han ville «bo et sted der hver enkelt person
er viktig, og der jeg slipper et liv i ke».



Mannen bak disse ordene er assisterende ré&d-
mann Anders Sandvik. Han kom som skolesjef
til Vinje for 12 ar siden, nettopp fordi han ville
"bo et sted der hver enkelt person er viktig og
der jeg slipper et liv i ka". Vinje er en fjellkom-
mune i Telemark i Dst-Norge, med i overkant
av 3700 innbyggere.

Vinje med plass til alle

30 4&r etter at den ferste somalieren kom til
Vinje, er flyktningene en integrert del av lokal-
samfunnet. Ferst kom somalierne, deretter
bosnierne som blant annet driver butikk og
slakteri, deretter kom flyktninger fra Liberiq,
Etiopia, Eritrea, Sudan, Palestina, Syria og
Iran. Mange har fatt jobb i helse- og omsorgs-
sektoren. Den vidstrakte kommunen har ogsda
plass til arbeidsinnvandrere fra forskjellige
europeiske land.

Men det er spesielt i mate med somaliske flykt-
ninger at kommunen blir lgftet frem som rol-
lemodell for andre. | 2007 fikk Vinje en pris fra
Amnesty for denne innsatsen. Kommunestyret
har en representant med somalisk bakgrunn.
Bare en av 25 folkevalgte stemte imot & ta i
mot flere flyktninger.

- Mdlet er at innvandrere skal kjgpe seg hus og
bli veerende, men tilgang pd& boliger er utfor-
drende, som i s& mange andre distriktskom-
muner, forteller Anders. Kommunen bygger 15
nye utleieboliger for & mete behovet.

Abdi er ngkkelperson og rollemodell

- Vi retter ressursene mest inn mot flyktning-
ene. Alle skal fullfere introduksjonskurset, der
firer vi ikke en tomme. Vi stiller krav og vi har
forventninger til flyktningene som kommer hit.
Vi bruker ikke mye tid pd de som kommer hit
som arbeidsinnvandrere.

Tidlig i samtalen nevner han Abdi — "ngkkelper-
son ndr det gjelder integreringsarbeid i kom-
munen”. Alle i Vinje kjenner Abdi. Han var en av
to personer kommunen valgte & sende til Oslo
da kong Harald og dronning Sonja hadde hage-
fest, og alle kommunene i landet skulle velge ut
verdige gjester.

Anders ringer, og Abdi Ali dukker raskt opp.
Kledd som en temmerhogger fra de dype
skoger; med helsetraye under den redrutete
skjorta. Han mimrer tilbake til den ferste tiden,
da han kom som flyktning til Norge i 1990.

- Det var veldig vanskelig i starten. Bare et
par timer norskundervisning om dagen, ingen
sprdktrening, ingen aktivitet. Vi, somaliske
menn, opplevde at vi ble isolert. Vi opplevde
at vi ikke gjorde noe nytte for oss. Selv om jeg
kom fra landsbygda i Somalia, opplevde jeg
ingenting felles med Vinje. Jeg matte laere alt
pd nytt, sier han.

Denne erfaringen er god & ha nd, nar han mater
flyktninger som er nye i bygda. Han forstdr kul-
tursjokket og alle spgrsmadlene som melder seg
i mate med norsk kultur. N& jobber han bade
pd& skolen og omsorgssenteret. Han har kjgpt
seg hus, fatt b&de kone og mor til Vinje og er
blitt "far til et helt fotballag", som Anders sier
det.

Latteren sitter last mellomm de to mennene.
De er trygge p& hverandre, og de deler mange
opplevinger og erfaringer.

- Vi vager & diskutere tema som islam i mate
med norsk kultur; klesdrakt og ungdommer,
ramadan og arbeid. Det er avgjerende & ha
personer som Abdi med i slike debatter. Jeg
som etnisk norsk har ikke den samme tyngden,
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selvom jeg er tatt opp i Isak-klanen etter at jeg
var gjest i landet, forteller Anders. Han forkla-
rer:

- Lokale somaliere og Vinje kommune har
til dels har veert med & bygge opp 19 skoler i
Somaliland, og har et godt rykte pd seg i det
internasjonale somaliske miljget. "Alle" har
hart om arbeidet vart, og forbinder Vinje med
noe veldig positivt.

Abdi opplever at somaliere ringer for & fa rad
og hjelpe til & flytte til Vinje; skaffe jobb og
hus. De ansker at barna skal vokse opp i trygge
Vinje.

Ungdommens planer for fremtiden

Det er nettopp det 16-dringene trekker frem
som styrken til Vinje: - Det er fint og trygt & bo
her, sier Guled Mohammed og Anne Vdle. De
har kjent hverandre siden de gikk i barnehagen.
Etter ti &r pd skolen stdr de nd pd spranget ut i
verden. Begge flytter fra hjemkommunen etter
sommerferien, til hybel- og internatlivet.

Fotballtalentet Guled skal til toppidrettslinjen
pd Beg videregdende skole. Mdlet er & bli pro-
fesjonell fotballspiller pd nasjonalt nivd. Han
spiller i dag pé& topplaget til Amot; i 5. divisjon.
En arena han deler med andre unge gutter og
menn opp til 40-&rsalderen.

Anne skal ta to &r pd naturbruk ved Ulefoss
videregdende, fer en leerlingperiode pa to ar.

- Mélet mitt er & komme tilbake til gdrden som
jeg har vokst opp pd, jobbe innenfor skogbruk,
bo nezert foreldre, s@stre og besteforeldre, sier
hun, som ikke e@nsker et storbyliv. Hun tar et
trygt valg for fremtiden.
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Amot er ingen arena for en fotballproff. Eller
kanskje skal han bli advokat, som bror til en
kompis av han, selv om foreldrene helst vil at
han skal bli lege. Guled ser i fgrste omgang tre
&r frem i tid.

- Hvordan er det & veere innvandrer i Vinje?

- Da jeg var liten trodde jeg at jeg var som alle
andre. Alle lekte med alle. Vi s& ikke forskjell
pd& hverandre. Barn er ikke rasister. Det var
ikke for pd skolen at andre foreldre og leerere
gjorde meg oppmerksom pd at jeg ikke var som
de norske barna. Men né er det mange flere
somaliske familier her, s& det er ikke sa spesielt
lenger. Jeg opplever likevel at det er litt splittet,
at det er forskjellige miljg, sier han og sier "mitt
folk" om det somaliske miljzet.

- Hvorfor sier du det?

- Jeg var ti &r gammel da jeg var i Somalia fer-
ste gang. Selv om de hadde mye mindre enn
i Norge, tok de vare pd hverandre. Det fikk
meg ogsd til & tenke pd hvor heldig jeg er, at
mamma og pappa kom hit til Vinje, der vi alle
har det trygt og godt. Etter hvert feler jeg meg
likevel mer somalisk enn norsk; hele familien
min er i Somaliland. N& synes jeg det er fint &
ha to kulturer. Jeg kjenner igjen mange tanker
og felelser i sanggruppen Carpe Diem. De er
andregenerasjons innvandrere med gode og
meiningsfulle tekster, sier han.

De to ungdommene vet at tiden da de hadde
mye til felles, er forbi. N& venter nye utford-
ringer. Som det alltid har gjort for 16-&ringer
pd vei ut av hjemmet.



Fotballtalentet Guled Mohammed skal begynne pé toppidrettslinjen ved Be videregdende skole.
Han vil bli profesjonell fotballspiller pa nasjonalt niva.




Gode rad fra Vinje:
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Arbeidspraksis. Kommunen tar ansvar for
& opprette stillinger der flyktninger far
nedvendig arbeidspraksis for & komme
seg videre pd arbeidsmarkedet.

«lnkluderingsbil» er kjgpt inn av kom-
munen for at flyktningene skal kunne f&
kjgrepraksis ndr de skal ta fererkort. De
far ogsd gkonomisk stette. Farerkort er
nedvendig i en kommune som Vinje.

Gratis skolemat for alle, hver dag, gir
sosial utjevning. Halalmat er en naturlig
del.

Inkluderende hgytider: For eksempel blir
julen markert med en lysmesse med prest.

Integreringsutvalg med representanter
fra kommuneledelsen, skole, barnehage,
kultur, helse, teknisk etat og NAV.

Brukerrad er en formell og uformell sam-
virkearena for kommunen og flyktning-
ene.

Samlinger pa tvers der man kan diskutere
alt fra om det er haram & ta 1&n i banken
til hvordan bo og kle seg nar kuldegradene
kryper ned mot minus 20. Det farer ogsd
til at folk fra ulike kulturer kan reflektere
seg fram til en l@sning som passer dem.

«Kjerringrddet», som gjennom mer enn
20 &r har vaert en flerkulturell mateplass,
bare for kvinner. Erfaringen viser at kvin-
ner har sterst behov for denne typen til-
tak; menn mattes likevel pd ulike arenaer.

«Levende bok». Biblioteket er en viktig
arena. En flyktning forteller dpent om
livet hun eller han hadde fer meatet med
Norge. Dette er enkle, forhdndsannon-
serte megter med litt kaffe, kake og gode
samtaler mellom «innfedte» og innvand-
rere.

Humor er en viktig del av livet; det funge-
rer best nar folk er trygge p& hverandre.
Suksessfaktoren er & lete etter felles-
nevnere. Mennesker er mer like enn vi i
utgangspunktet tror.

Bevisst bruk av ord: Tittelen flyktningeko-
ordinator ble endret til integreringskoor-
dinator, fordi man ville inkludere alle kate-
gorier innvandrere.
Sveaert tydelige krav og forventninger,
ingen snillisme. Ugyldig fraveer fra intro-
duksjonsprogrammet medferer trekk i
lenn fra ferste time.



LAS MER OM INTEGRATION OCH UNGA | NORDEN:

HALSNING

TILL NORDENS POLITIKER

@ Nordens
valfardscenter

Sambhidillets mottagande
av ensamkommande barn
i Norden

En kartlaggning

© Nordens
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Halsning till Nordens politiker  Greeting to the Nordic
och ensamkommande politicians and
unaccompanied minors

Publikationerna gér att bestdlla fran www.nordicwelfare.org

Samhadllets mottagande av
ensamkommande i Norden
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